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LA EDUCACION ESTETICA Y LA ENSENANZA FILOSOFICA

Antonio Lastra

Sciar la neceddad de gorender a ler y a estribir es la condidon para
tener una experiencia que podriamos conddeaar también edtética, de acuerdo con
la tenddn caacteridica de la propia nodon de expeaiencda en genad, dividida
atre d expeaimeto y la peida etre la ignoranda o la pobreza de la
expaienda y la expaienda como td, Sempre a punto de quedar rebasada por la
abundancia de las corrientes de la vida La vinculadon de la meé&ora iludrada
de un “mundo de lectores’ d pragmdismo, y dd pragmdismo d humanismo, y
la voluntad de luchar contra d esoeptidsmo como uno de los rasgos didintivos
de la reflexion reforzaian la vetiete de unas condderaciones que, en Ulima
indancia, £ refieren a un tipo de ensefiaza, como la organizada en los planes de
edudio oficddes, cuyos origenes no serian didintos de los origenes de la propia
actitud filosdfica y de la nocidn moderna de edética “Egéicd’ tuvo antes, como
es sbido, un dgnificado mundano que excolddico, pero d dgnificante fue antes
exoladico que mundano, y eda prioidad sefida su indole académica La
educacion edética y la enseflanza hebrian recbido, entre la lludtrecion 'y €
ldediamo demén, una aencidn escolddica de la que seria dificil desprender una
mirada mundana menos fija td vez porgque d uso excolddico o filosdfico de la
edélica no ewo exento de un entusasmo diverso con la moderadon de las
expectaivas humanes 0 d gatido comin. Ni Squiera la propia nocion de
“educacion egéticd’ en Schiller se habria librado de mdentendidos repecto a su
fuente kattiana (regpecto d  “exoiritu de la filosofia trascendentd”, como
mismo Schiller obsarvo, y no Sdlo respecto a la letrd), a pesar de que d mativo
principd de las Cartas sobre la educacion estética del hombre fuera d mativo
llusrado por excdenda “la sdida dd hombre de su culpabdle incgpecidad” o la
mayoria de edad naurd. La conditucdon <chilleriana de un “mundo  estético”
diferiria; en efecto, de la conditucion kantiana de un “mundo de lectores’. En
opinion de Schiller, “la obra atidica mas pefecta de todss’ seria “la
condruccion de una verdedera libertad palitica’, cuya fdta quedaria suplida “por
medio de lo edético’. La educadon edética tendria entonces como findidad
procurar la libetad dd hombre Es curioso que Schiller recurriera a los topicos
de la infanda y la independenda %2los topicos que serian propios, por gemplo,
de la liteaura inglesa en d cao de la infanda, con Wordsworth, o de la
pasuason americana en d caso de la indgpendenda¥s antes y después de eigir,
como “forma objeiva y candnicd’ de la vida la inditucidn dd Edado. En mi
opinion, las gporias dd ldedismo demén s relinen en las Cartas de Sthiller ces
CcOmo en ningln otro texto de la época A pesr de su ascendiente kantiano, no es
rao encontrar en Schiller dementos de un eogpticdismo  que dimentaria tanto la
raz de U entusaamo como la raiz de su decepaidon (Sempre gue entusiasmo y
decepaion no s dimentaran a U vez de una desconodida, Yy venenosa,  raiz
comun). La decepcion de Schiller queda de manifieto d hablar de la decadencia
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humana y esxibir, en los términos de una filosofia gpologética, frases como la
sguiente “/Puede reprochasde d Edado que prexindiera de la dignided de la
ndurdeza humana mientras tenia que defender su propia exigencia?’, o d
acogerse a la noddgia de Greda para impedir que d hombre = convieta “en
una copia de su educacion”! H etusasmo de Schiller es perceptible, por otra
pate, en € dexo de “poder leer en lo absoluto”. “Leer en lo absoluto” serig,
precisamente, 1o que en un “mundo de lectores’ no se podria nunca llevar a cabo;
pero €s una agpiracion que nos orienta, entre las variedades de la met&ora de la
legibilided dd mundo, repecto a la opinibn que tenemos que formanos de
Schiller. La “educacion edética’ de Schiller saria, en redidad, una “redtitucion”
més que una formaddn, d menos en las primeras Cartas, donde la influencia de
Kat no logré aenuar d impacto de los sucesos revoludonaios en Franda y la
confusién entre las nociones de “pablico” y “masd’ 2

Habria que aplicar, dn embargo, un verdadero ate de lexr entre liness
paa oohonedar lo expueto por Schiller en esss primeras Cartas ocon d
desardllo de la agumentacion; un ate de leer que descubriria en Schiller a un
exritor ecrupuloso en U ofido y plenamente consdente de la  dimendon
piblica y, en ocasones, tragica, de la exritura S la met&ora de la primera parte
dd libro era la de “leer en lo asoluto’, la met&ora de las Ultimas Cartas seria la
de “cgptar d mundo’. Cgptar un mundo, a diferencia de ler en lo dbsoluto,
requairia la mediacon o la combinecion de dos faoultades humenes, la
recepaon y la indgpendencia “Cuanto més = desardle la receptivided en sus
multiples facetas y més movediza sea, y cuatas mas supafides ofrezca a los
fendmenos, tanto més mundo capta € hombre, tato mayor nimero de gptitudes
desardla en d”. En la cgptecion dd mundo e resumiria d famoso “impulso dd
juego’ hilleriano, que saia un verdadeo indinto de la digindon  entre
indintos y s cumpliria la poshilidad de la bdleza en la expaienda humana
Soln ede Udltimo Schiller, habria un hilo “que nos conduciria a travées ded
laberinto de la edéticd’, y ya no podria negarse, entonces, la exidencia de la
redidad (pese a la pédida de lo infinito). Schiller llegaria, ad, a formular la
educadion edética en edos términos “Aprender a dessr de un modo mas noble
para.no verse obligado atomar decisones sublimes’ 2

! Véase L. ScHAJowicz, De Winckelmann a Heidegger. Ensayos sobre el encuentro griego-
aleman, Editorid de la Universidad de Puerto Rico, Rio Piedras, 1986, p. 21 ss. En Inglaterra,
las formas de la antigliedad clésica inspiraron una “educacion liberd” que, en autores como
Shaftesbury o Keats, inspiraria admirables resultados estéticos y que, con Arnold o Babbitt, se
convertiria en lafilosofia universitaria por excelencia a ambos lados del Atlantico.

2 El propio Kant tendria que rehacer los postulados de la ‘Respuesta a la pregunta: ¢Qué es
llustracién? en El conflicto de las facultades, en € sentido de tradadar las esperanzas
depositadas en “e publico entero de un mundo de lectores’ a la Universidad, de acuerdo con
una teoria ingtituciona de un mundo de sabios que se basaba en |a premisa de que la verdadera
opinion publica coincidiria con e saber.

® F. SHILLER, Kallias. Cartas sobre la educacion estética del hombre, trad. de J. Feijoo,
Anthropos, Barcelona, 1990. S6lo por medio de la captacion de un mundo, y de la superacion
dd escepticismo, € impulso del juego generaria una serie de reglas en la redidad. En esta
Ultima consideracion de la estética se basd Peirce para incluirla entre las ciencias normativas.
Véase J. BARNOUW, ‘Aesthetic for Schiller and Peirce: a neglected origin of Pragmatism’
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La evduddon de las Cartas de Schiller, induo d pssax de la
correpondencia  privada a la publicacion, seria compaable con la evolucidn
sgguida por la idea de una ensefianza filosdfica En d origen de esa idea hay
también un intento de sobreponerse d esoeptidiamo, a las experiendias privades
aunque fuera d moderado esoeptidamo de la “filosofia académicd” d que Hume
s habia referido en su Investigacion sobre el entendimiento humano. Desde El
conflicto de las facultades de Kant hastad Discurso del rectorado de Heidegger,
la filosofia y la enseflanza harian traado de edablecer en Alemania Sn
conseguirlo, unas reaciones de reciprocided, entre § y de ambas con la sodiedad
0 “e publico entero de un mundo de lectores’, basadas en lo que Kat llamé “d
derecho a habla con franquezd’. Schdling, Fchte, Schledemeacher, Humboldt,
Schopenhauer 0 Nietzsche (y en Espafia Ortegd) han dgado una “filosofia
univerdtaid’ cuya mison  conddiria, “desde d punto de vida interno, en
conectar la denda objetiva y la formacion aubjdiva, y, desde d punto de vida
extano, en la condusén de la enssflanza excolar con d comienzo dd estudio
persond 0, més exactamente, en asegurar d trénsito de uno aotro”

Cad podria decirse que la educacion edéica y la ensefianza en generd
hebrian coinddido en esa zona de pax, en la tranddon dd impulso sensble d
formd, como lo habia llamado Schiller, o de la ensfiaza exoa d edudio
pasond, como lo lland Humboldt; una region intemedia entre la pergectiva
“foomdidd’ de la educacion edética que adaia su objeto de cudquier
contexto, por cacan0 que edwiera y la peagectiva “expresonidd’, que
permitirfia reconocer las cudidades de una obra de ate o de un objeo o
cdrcundancia de la naurdeza ¢Cud seria entonces € objeto de una educacion
edéticaen € seno de la ensefianza? (COmMo e ensefiala estética?

Creo que buena pate de las sombrias detripciones dd edado de la
educacion espafiola 2 deben a lo desmesurado de las expectativas depodtadas en
la enseflanza univerStaria por una tradidon de idedigmo que tiene sus raices en
la filoxofia demana y que, en d Discurso de Heidegger mencionado, se habria
manfedado de una manera ddiniiva en us agpectos politicos y  soddes,
ademés de filoxdficos Eda tradicidon idedista, igud que la educacion edética de
Schiller, no etuwvo en condicdones de comprender o que, en la hidoria de los
conceptos  politicos, e llama “democratizacion”, o d menos no lo estwvo en la
fooma en que la democaizacon two lugar en Europa la Revoludon francesa
en efecto, interrumpid vidlentamente la “verdadera reforma dd modo de pensa”,
gQue procedia paulaina y progresvamente, y obligd a adoptar puntos de vida
menos confiados menos cgpaces de franqueza A diferenda de la tendenca
universdida dd “mundo de lectores’, condituido como moddo iludrado sobre
las diferencias entre “mesd’, classis y “plblico’, la educacion etética de Schiller
“no s encontraria Sno en dgunos circulos escogidos, como la iglesa pura y las
repdblicas puras’, dd mismo modo que la universdad demana o habria sdo

(1988), en Essays on the History of Aesthetics, ed. by P. Kivy, Library of History of Ideas,
University of Rochester Press, 1992, val. V, p. 384 ss.

* \Véase A. SCHOPENHAUER, Sobre la filosofia universitaria, ed. deJ. Herndndez Dobon, Natan,
Valencia, 1989. La frase citada es de Wilhelm von Humboldt.
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cgpaz de fomentar una “cultura aidocratica’. Con eda perspectiva, la educacion
edética de Schiller y la texria de la univeddad demana srian gemplos de
reeccion ¥acompardbles a las redauraciones politicas¥sa ante la democratizacion
empredidaafindesdd sglo XVIII.°

En mi agumentacidn, la poshilidad de renovadon de la expaienda en
gegd, y de la experienda edéica en paticular, edaria ligada d desardlo dd
moddo de la indegpendencia ameicana que, a diferenda dd moddo iludrado, no
habria encontrado los obstéculos de una redtauracion como la europea para
reguar las acdones humanas y los peculiares actos de habla contemporanecs la
Condlitucion americana habria generado un ate de escribir basado, precisamente,
en la franqueza B pragmdismo sria ad, la dltima menifetadon dd intento de
renovar la experiencda pero también induiria lo que Dewey lland un “credo
pedagdgico” e induso una teoria de la universdad. El credo pedagogico es en
cdeto modo, un cedo democrdico. Desde Horace Mann haeda Dewey, la
educacion ha ddo, en efecto, la preocupecion especid dd  republicanismo
angicano més ocondete de las limitadones humanes y las medoras dd
“crecimienta” 0 de la “domedicacion de la idea de culturd ayudaian a
configurar la naurdeza de la antropologia democratica Las ‘Sdas proposciones
de Horace Mann sobre la educacion ¥aque sefidaon un hito en la legidadion
educdiva¥s < induian en la misma lucha por la represntacion que determinaba
la politica condituciond ameicana la neceddad de una educacion popula; la
finendacion plblica; la complementariedad dd sd¢ema educativo con d labord,;
d cadter mord, pero no sectaio de la educacion; la profesondizacion de la
ensgfiaza o la vinculacion de la educacidn a una sociedad libre condiituian un
cedo pedagogico coherente con la fe en la educacion que d pragmdismo
conavd en cada una de sus manifedaciones En ‘E vdor socdd de la
indrucdon  en las univesdades, William James defendidé que “la mayor
exigencia de la educacion, su aspiradion suprema, condse en que os ayude a
reconocer a un buen hombre cuando lo ves.. ¢Acao no sabemos nosotros, los
miembros de las univaddades que ningln higoriador ha vido nada samgante?
Por vaga que pueda resultar la frase de reconocer a un buen hombre cuando lo
veds, por difusa e inddinida que sea su glicacion, ¢hay acaso otra formula que
describamejor d resultado que nuestras ingtituciones deben exigir?'°.

No es paaddjico que eda exigencia domédica se corresponda mgor con
una genuina educacion edéica y, desde luego, con la enssflanza en gened, que
las devadas miras idedidas de Schiller. Las proposdones de Man son, en la
actudidad, un cgpitulo de cudquier legidadon educdiva avazada, pero td vez
sSga fdtando, junto a lo que ya condituye la jurigorudenca didactica, d credo
democrdico dd pragmaismo para procurar la Stuadion ided de los actos de

> Véase F. K. RNGER, El ocaso de los mandarines alemanes. La comunidad académica
alemana, 1890-1933, Pomares-Corredor, Barcelona, 1995.

® W. JAMES, ‘The Socid Value of the College Bred’ (1907), en Writings 1902-1910, ed. by B.
Kuklick, The Library of America, New York, 1987, pp. 1241-1249. Véase H. ADAMS La
educacion de Henry Adams, ed. de J. Alcorizay A. Lastra, Alba, Barcelona, 2001, pp. 93-106
(sobre la Universidad de Harvard) y 107-118 (sobre Berlin).
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hebla filosdficos y edéticos en la enssfianza Esa incredulided a la que me refiero
N0 € a menudo, SN0 una muesra de incomprendon de los procedimientos
democrdticos 0 pragmdicos, que, como ssbemos, ho condgen Sno en un méodo
de renlucion de problemes. En ese santido, la preocupacion pedagdgica de un
pragmatisga como Richard Rorty, que le ha llevado a exribir sobre ‘La fueza
ingpiradora de las grandes obras literarias, en la esda dd “canon occidental” de
Harold Bloom, no es f&il de compatir. Un méodo de resolucion de problemas
no e un procedimiento compareble con d “trabgo de canonizacion” emprendido
por Bloom contra “la exuda dd resetimiento’. Como cudquier méodo, €
méodo pragmaico aspira a la correccion de los enundiados, a la daidad de la
expodcidn, a la degancia y la economia de los supuestos, pero en U fundamento
hay un credo ¥pedagdgico y democrdico¥s, y un credo ha demodrado s una
roca incomovible en la que goyae Creo, precisamente, que e méodo
induye un trabgo de ledtura y exritura diveso con la canonizadon que
obligaia a convetir las dases de eddica %9 golicanos e méodo a la
eneflanza de la eddicads en un expaimeto o, expresado con més &acieto, en
una experienda La expaiencia £ conviete ad, en d citeio de la educacion
etética 0 de la ensefianza en generd. Podriamos edar de acuerdo con Walter
Pater cuando estribié que no eran los frutos de la expeiencia dno la expeaienda
misma, 1o que tendriamas que perseguir.

Pero juzgar una experienda es dificl, o o es més que juzgar d caatte
gue la expaienda ayuda a foma en d hombre Expeienda y caacter
formaban, como vimos una Ssscuenda en d pensamiento de Emearson, que
tradadada a la ensefianza, podria dar a entender Implemente en qué medida un
profesor de edética ha enseflado a leer y a escribir, o ha ayudado a combetir €
exepticiamo acerca de la exidencia de los objetos de la expaienda de la
poshilidad de conocerlos o0 d medio de comunicalos. B desardlo de les
leccones la adudizacon de la bibliografia induso la aenuacion de la
importancia concedida a los examenes (0 su uditudon por una esitura de
enssyo gue pueda ser més corvincente), podrian s, cada uno de dlos
expedientes pacdes cuya dficacia dependeria dd modo en que la expeienda
estética hubiera tenido que ver con lo que condituye d quicio de la filoxdfia y de
la educacion: d asombro atte la vigenda de la vida, un asombro que, dede
Kant, compromete nuedra vengracion y compensa dd egpato de la muete La
vigenda de la vida, Sn embargo, s compone de momentos tan indisolublemente
unidos entre § como irrepetibles, que hacen dd presente una ocason Unica para
pensar. S € concepto de edéica tiene que dgar de s ecolédico para hecerse
mundano ¥apara recorar @ dgnificado que tenia antes de condituirse en un
sgno lingligico completo¥z, esto sOlo quiere decir que la edéica ofrece una
oportunidad para pensar, una poshilidad para la continuacion de la préactica dd
judo y la disoiminedion, paa la organizaddon de una vida en continuo cambio y
de actudidad permanente Un  edudiante de edética debe adquirir esa
expaiencia y un profesor s0lo puede ayudale a trandormar su genio, 0 U
dispodcion, en una capacidad préactica que le Srva para lear, en los libros 0 en las
obras de ate en d libro dd mundo o en d libro de la duded, los fendmenos de
la experiencia; para gorender a goreciar d intento de convertir esns fendmenos en
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redidades absolutas y para esoribir fendmenos futuros Escribir (un ensayo, un
exanen) no sig etonces d fruto de una expaiencia Sno la misma
expaienda

Como es normd que la expeiencia escolédica, 0 escolar, preceda desde
un puto de vida formd a la mundana, d edudiante tendrd que adquirir una sie
de habitos propios de la disciplina en los que en deto modo, d profesor habra
dgado, consciente o inconscientemente, U impronta Creo que toda la condenda
gque d profesor pueda redituir a su ofido Sempre resultara poca, y que la
ecrupulosdad no resde Sno en genga en U propia conducta una persuasion,
de la que dependera que d dumno no indda, en su propia preparacion, en los
agpectos que crea que un profesor prefiere, Sno en los que la maeria requiere
Como de ninguna otra cosa, un profesor debe huir de edablecer un conflicto de
preferencias con Us edudiantes Pero la dedicadon augtera y minuciosa a un
problema eséico ¥ ante un concepto, un texto o una obra de ate¥s no puede
tener lugar en d ala en gened, dvo en contados momentos y por dlo es
precis0 que d profesor fomente los trabgos de los edudiantes Ensefiar y
gorender tiene que s un vedadero geacdco de franqueza, una emuladon de la
atigua parrhsia que d edudiaite pueda reproducr en las pruebas que
acrediten U expeiendia Eda franqueza o libertad de pdaora en la que = basa la
genuina libertas philosophandi, ha de tener su oportunidad también d hablar, de
acugdo con la atigua advertencia de que, en filosofia sOlo 2 sdbe lo que =
sbe dedr. Un examen ord, una conversscion o un didogo entre d estudiante y
e profesor debe tener lugar cada vez que seanecesaxio.

Cada leccion habria de induir todos los modos de “contene” la
expeienda que fugan dgnificatives y audaan a evita que la expeienda
(uedara rebasada Aprender a leer supone, en consecuencia, que haya un cuerpo
de lecturas La practica dd comentario de texto, Sn embargo, et tan extendida
gue es preciso hecer dguna mdizacion respecto a su usn. No sempre es posble
ler d texto escogido en su lengua origind: d profesor 0 d edudiate careceran
dd don de lenguas necesario para dender a todos los textos de la tradicion
culturd; por dlo, d texto tendrd que s minudosamente ecogido. Una buena
traduccion es d primer paso S no < lee en la lengua origind. Creo, ademés, que
los procedimientos de la hermenéutica no dempre = golican con cuidado, en
epecid d que asegura que @ intérprete es capaz de entender un texto mgor que
d propio autor, e induso que es cgpaz de entender d mismo autor mgor de lo
gue d autor s habria entendido a § misgno. Thoreau 0 Leo Srauss aconsgan
ora manga de intepretar, o leer, los textos “con la misma ddiberacion o
resrva con la que fueron escritos’. De acuerdo con estos autores, dgo quedaria
en d texto, de la mayor importancia, que s reddiria a la comprensgdn, gque no
podriamos entender, y @ profesor no podria sSno sugerir d vdor de la ocasidn
paa leer ex texto, un vdor superior a los problemas de la interpretecion o la
intencion, e ingorecidble como fuente de conllta en d ada E contexto de la
imaginadon  ayudaria a edablecer la corriente de dgnificado en la que la
exritra s insata B procedimiento de lectura d que me he referido evitaria
ademas, que d profesor s convirtiera en un intéprete privilegiado;, d  contrario,
la franqueza con la que admitiria la resdenda dd texto saviria paa que €
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comentario e devase a la condicdon de la experiencia Un texto, por otra parte,
irfia seguido de otros. Ninguno habria de ser tan gempla que bastara su lecturg
d grado de infranquedbilidad de un texto tendria que s proporciond a su
cgpacidad para referirse a otros textos un texto 32segin @ princpio  retdricoYa
es tan dudvo como dusvo. El conodmiento de la hidoria de las idess edéticas
tendria que difundirse entre los dumnos con la condendia de s una disdplina
axilir inetimeble y td vez sea posble en la edélica lo que en las dendas
socides paece ya indcanzable que d egpadio de la expaienca no £ sgpae
infinitamente dd  horizonte de las expedtatives. Contribuir a redudr esa diganda
eslaprimeray laUltimadelas funciones de un profesor de filosofia
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